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Prolog

K podstatnému jménu ¢lovék - homo se pripojovala a pripojuji
riznd epiteta, ktera charakterizuji jeho typiku. Tak souslovi homo
faber difve postihovalo Femeslnou dovednost na rozdil od tvort,
u nichz se s tvorbou nastrojt a vyrobki nelze setkat - plasty ¢i mra-
venisté a hnizda jsou neodluéné svazany s zivoc¢iSnym rytmem vcel,
mravenct ¢i ptakd, zatimeo lidsky vyrobek je vice méné svobodné
oddélen od bezpodmineénych Zivotnich funkei. Po dvacatém stoleti
je homo faber opisem pro ¢lovéka, ktery ve své praci ztratil podstatu
svého lidstvi.

Homo movens ¢i homo viator odkazovalo k velkému vyznamu lid-
ské pohyblivosti (stéhovan{ narodii, izraelské putovani do zaslibené
zemé, Komenského poutnik). Poté, co homo turisticus vyznacil v ma-
péch svéta své dilezité cile a k nim vedouci cesty, stal se homo via-
tor ¢lovékem bez domova, Zije v bezdomovi — prestoze nashromaz-
dil v turistickém pase spoustu razitek pozadovanych cili. Nebyla-li
znic¢ena posledni touha po hleddni, pak homo legulus jako bytost
hledajici patrd po svém vlastnim smétovani; pokud se hledani stane
tazanim po tom, co je dobré a co ne, posunuje se akcent k funkcim
mentalnim: homo sapiens (insipiens) zduraziiuje nebyvale velkou
mohutnost lidského rozumu. Bez moznosti sdileni vSak touhy rychle
vyhasinaji, ale homo loquens, bytost schopna Feéi, objevuje vlastni
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smysl skrze komunikaci v dialogu. Lidskou spolecenskost spolecné-
ho pobytu akcentuje homo sociologus, zatimco homo politicus vidi
tu nejpodstatnéjsi ¢ast lidské pospolitosti ve statopravni sféfe a ho-
mo economicus v narodohospodarstvi. Clovék utopeny v konzum-
nim obstaravani soucasnosti dostal posmésné jméno homo coca co-
lens!. Jsou tu i jina epiteta, odkazujici k dal$im oblastem vykracovani
z clovéfenstvi: homo aesteticus hovoii o smérovani ke krase a homo
[udens ve své hravosti objevuje svobodu, ale stava-li se dnes hravost
metodou (Casto i faleSné vylozenym Komenského schola ludus), jde
jen o hru na hru, kde je tvorivost a svoboda vytladena strukturova-
nym itinerafem rysujicim ten zéhodny postup o jehoZz spravnosti je
mozné se presvéddit experimentdlné. Lidskou spiritualitu jako cestu
presahovani lidského ,sebe sama® zdiraziiuje homo religiosus.
Tento spis koncipuje ¢lovéka v jeho pocatcich, totiz jak se stava
lidskym - homo educandus - ¢lovek, ktery se rodi s nitrem, o néz je
tfeba se vychovou starat, aby bylo tim, ¢im byti ma: ,humannim®,
coZ souvisi s jeho vyslovnou vazbou - re-ligiozitou - k veskerenstvu.
Teorie vychovy a vzdélani v ramci fundamentalni agogiky navazu-
je na edukacni zalozeni Tecké a kiestanské provenience. Jeji ,logi-
ka“ bere v tivahu i paradoxalitu, a to jak po¢indni vychovatele, resp.
vzdélavatele, tak vychovavaného a vzdélavaného. — Protoze davna
starovékad, ale i komeniologicka tradice neomezuje udélost vychovy
na ¢lovéka, nybrz smétuje k osudu veskerenstva, o némz tusf, ze po-
vstava v fadu a v ném déle bytuje, je tieba hledat kosmieitu vycho-
vy. — Takovou, ktera zahrnuje celek vSech celki a horizont v8ech ho-
rizontti, v némz pobyvaji vSechny ¢asné existence - a jestlize ¢asné,
pak tématem musi byt temporalita vychovy. - Co je vSak charakte-
ristické na lidském vstupu do ¢asu, kde je sebou samym -, lidskym*,
huméannim? K ¢emu presnéji sméfuje péée o humanitu, kterd je
provazena ob-jas-fiovanim tlohy individua veelku i v ¢astech? Odkud
onen jas a vjakém je vztahu k ¢lovéku a jeho vychové? - Neopominu-

' Tak pojmenoval soucasného konzumniho ¢lovéka americky historik Joseph Ki-

-Zerbo.
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PROLOG

telnym tématem je luecidita agogického usilovani. Vyraznym lidskym
ndstrojem objastiovani, ukazovani na samé zaklady i budouci moz-
nosti, je fec a jejf nejdulezitéjsi forma - dialogika. I kdyz v dialozich
jsou si partnefi zdsadné ve vztahu k logu rovni, prece jen vychovatel
a vzdélavatel ma roli toho, kdo usmérnuje, kdo pti veskeré odpovéd-
nosti k tomu, o¢ jde, je autoritou. - Nesmi vSak ,zkamenét®, nybrz
jako kazdy jiny tcastnik byt schopen premény, mobility. - Ta je po-
hybem odnékud nékam, pri¢emz se misto opouSténé nestava ,opus-
ténym*“, neexistentnim. Pripomind jej pamét umoziiujici identitu
individua: také memorabilita patii k fundamentim vzdélavani.
Veskera vychova je vidy lokalizovana do ,svého* jedineéného déjin-
ného ramcee; nenf mozné opominout dnesni ptisobeni rodiny ¢i Skoly
- je zapotiebi reflektovat aktualitu, totiZ zvazit vychovu v techno-
védné civilizaci s elektronickou komunikaci, v globalizovaném svété,
v prostiedi sekularizované konzumni spolecnosti.

Refrénem, vyznacenym vZdy kurzivou, budiz stdle tyZ ,leitmo-
tiv® (i kdyz cum variationibus), totiz rozprava o pozapomenutém
lidském posldni a o ndpravé véci lidskych vychovou a vzdéldnim,
(s Komenskym teceno de rerum humanarum emendatione consulta-
tio catholica) - ov§emZe vztazeno do doby soucasné, do nasich cast.






Edukace

Totalitni rezimy dvacdtého stoleti poskodily véc vychovy a vzdéldnt,
kdyZ ji podrobily svému diktdtu a ucinily z ni zdleZitost propagandy a manipulace.
Nent proto na case se témito cestami lidského zrdani
znovu a z podstaty zabyvat?

V mnoha jazycich je etymologie slova ,vychova“ podobnd, pro-
toZe navazuje na znamy Platonsky mytus: vézen je vy-vadén, e-du-
kovéan z vézeni - odtud education, Erziehung, [’éducation apod. Ne
tak v CeStiné: kmen slova vy-chova nepoukazuje ke zméné, nybrz
naopak k tchové, zachové. OvSemze vyraz chov nese jesté jiny vy-
znam, totiZ pésténi (chov koni apod.), nicméné i v tomto pripadé
dominuje uchovéni plemene. Cesky vyraz pro ¢innost, dé&j vychovy,
totiz sloveso vychovat, vychovdvat, snoubi péci ve smyslu pésténi,
chovu (slovni kof'en chov) s lidskou moznosti vyjit za hranice télesné
ustrojenosti (pfedpona vy-), napiiklad - zfejmé ve vysostné lidském
nadani - tazavé hledét na sebe sama.

Platonsky vézeii? je nejprve odpoutdn, aby se uvolnila jeho vazba
k stintim; obracen (konvertovan!) maZe opustit dosavadni zahlcenost
nepravymi skute¢nostmi a pohybovat se ,vzhiru® (trans-cendovat),
aby nazfel, jak se to s nfm a svétem vlastné ma. Predtim ne-vy-cho-

2 Platon: Ustava. Praha: OIKOYMENH, 2001, s. 213-217; I, 514-518.
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van, nevytazen, neznal nic jiného neZ odlesky ,reality“? a nic jiného
neznaje mél je jako takové za pravou skutecnost - vidyt pro ného,
vézné, jsou realitou, kterou si on a vSichni stejné uvéznéni s nim
denné potvrzuji a ji eventudlné ,védecky” zjistuji. Ony ty stiny pie-
ce jen jsou v jeskyni-vézeni existencemi, nejsou vymysly ¢i pouhou
fantazii, a o to je nesnadnéj$i odhalit jejich stinovost. Vézni, o svém
uvéznéni nevédouce, jsou eventualné i graduovanymi ,stinoznalci®,
nejsou lhari ¢i podvodniky! Jejich provinénim je vSak suverenita,
s niZ bez-ohledné Ziji a tvrdi, Ze nic neZ ta jejich realita neexistuje:
neptaji se na piirozeny piivod toho, co vidi - toho, pred ¢im a v ¢em
ziji. Nec¢inf rozdil mezi véc a jejim stinem. Povazuji-li stin véci za véc
samu, jakd realita je potom pro né ta prirozena?

Adjektivum ,prirozeny” znamena, Ze jde o entity pri-rozujici se
ve svété; je tieba si uvédomit dvoji mozny vyznam ,pfirozenosti*:
jednak Ize timto slovem oznacovat bytostné origindlni (= ptivodni)
zZivy svét, ktery v pokleslé jeskynni situaci upadd do zapomnéni,
svét stvoreny a tvoieny, svét spolecného byti jakozto Zivota (proti
nebyti smrti), pohyblivého ¢asovani (proti ustrnulosti bezcasi); jed-
nak je vSak mozné pfirozenym svétem oznacovat tu situaci, do niz
jsme v-rozeni, tudiZ pravé situaci zapomenutosti, situaci utopenosti
v zahlcujicich starostech vSedniho dne, v nepravém minéni o tom,
co vlastné je. V tomto druhém pripadé je ptivodni, ,piirozenou® si-
tuaci pravé ta neprava, z niz jest ¢lovéku se emancipovat. Tato po-
loha odcizenosti skuteéné origindlnimu svétu je bytostné odvozend,
situacni.

Stiny nejsou bez pohybu — mihaji se na sténé jeskyné a vytvareji
sice falesnou, ale pfece jenom pohyblivou hru, v niz se zajatci hledi
vyznat. Zijf sice v zapomenutosti na podstatné, aviak pfece jen ne-

3 Jde tedy o dvoji ,realitu“: stinovou a pravou. V pedagogické literatufe se zpravid-
la realitou rozumi nerozliSené vse, co se v souvislosti s vychovou a vzdélanim
vyskytuje, viz napt. Pedagogickd encyklopedie, Praha: Portél, 2009, s. 14: ,Edu-
kacn{ realita je kazdd skutecnost (situace) objektivné se vyskytujici v lidské spo-
lecnosti, v niZ probihaji urcité edukaéni procesy a funguji néjaké edukaéni kon-
strukty.”
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ztratili pamét zcela: jsou v pozici fadné zmrtvené, a piece jen Zivi;
nemaji potuchy o pravém byti, o skutecné Zivém, rodicim se, pfiro-
zeném svété, ani o pravém smyslu vychovy a vzdélani - a piece se
vzdélavaji: pamatuji si rizné promény ve hie stind, hddaji se o né
mezi sebou a poucujf se, rozliSuji mezi sebou ty ucenéjsi, zkusenéj-
§i, ,prakticky“ obeznamenéjsi, vytvareji riizné teorie a konfrontuji
je. Ve stinovém Zivoté ma své misto i stinova pamét i stinové poro-
zumeéni i stinovd véda. Ono chybéni bytostného povoldni zazniva téz
v negativnim oznacen{ této oblasti: v Fectiné A-SCHOLIA, v latiné neg-
-otium, v ¢eStiné za-ne-prazdnénost. Takova subordinace tomu, ¢im
se Clovek ,zaméstnava“, se titulem vzdélani jen chlubi, protoze to
opravdové nenf jen ,délanim“, nybrz pfedpona vz-, zpravidla nazna-
¢ujici pohyb vzhiiru, znamend bud diléi nebo Gplné opusténi vézen.
Vjeskyni neni bytostného zaujeti, je to jen zajatost stiny.

Sokrates v platonském jeskynnim mytu zddraziuje, Ze ono pod-
statné osvobozeni{ vézné je odvratem od doposud zaneprazdiujici
¢innosti i od vSech zaneprazdriujicich ¢innosti viibec, a to tak, zZe
edukovany je obracen ndsilim: musi se jaksi nedobrovolné - a ni-
koli z vlastnich sil - vzdat svého dosavadniho sebe sama, svého
nynéjstho pobytu, oz je o to téz8i, Ze se samoziejmosti Zil v pred-
sudcich suveréna. Bylo to JA z velké ¢4sti velmi ne-vlastni, ne-sub-
jektivni, jakkoli se domnivalo, Ze si pii tizkostlivém obstaravani vy-
sta¢{ samo.

V Platonové mytu se nesdéluje, kdo nebo co to je, co se potrefe-
ného zmocni. Je vyznamné si uvédomit — a hluboka tradice vychovné
reflexe o tom vi - tuto velevyznamnou vy-chovnou okolnost: obrat
vézné pusobi cosi mocnéjsiho, nez doposud v nabyvani stinovych
znalosti a virtuozity ptisobilo: jde o udalost ,z vy$si moci®, nedo-
stupnou silam pouze lidskym.

Vézen je znasilnén! Cosi mocnéjsiho jim otfese a vytrese ho z jeho
zaborenosti, probudi ho ze snového zapiedeni do stint, z jeho po-
spavani plného pilnych snt, ze spanku, ktery je tak piibuzny opaku
Zivota — smrti.
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Rekurs

Obrativsi se (konvertita), totiz vpravdé vz-délavany, vy-chovava-
ny, se vraci. Stava se provokatérem - kazdé skute¢né vzdélani pro-
vokuje. UZ nenf mezi stiny doma a nedaff se mu na to zapomenout.
Poklesla starostlivost v malém ztraci mavnutim proutku svou her-
meticky ptisobici moc, ustoupi z poptedi a ¢idltim se uvolni prostor
pro ndhled zcela jiné povahy. I kdyby se chtél zbavit své provokativni
ozvlastnénosti, nezbyva mu nez jednat se stiny jako s takovymi a ne-
vzdélané spoluobyvatele upozoriiovat na skutecnost nestinovou.

Predchozi Zivot se odehrdval mezi stiny a v zaneprazdnénosti
tim, co vézeni charakterizovalo jako takové. Novy Zivot nen{ jiz nega-
ci negace, totiz pouhym odmitanim zaneprazdnénosti obstaravkami
jeskynniho provozu. Je totiz uvolnénim, pozitivni svobodnou ces-
tou k pravdé, prostorem k pohybu ,vzhiiru“: SCHOLE, otium, volno,
prazdniny nikoli pro oddech?, nybrz pro skute¢nou vy-chovu, p¥i niz
ma ,chovanec* Sanci setkat se s doposud zakrytou pravdou o svété.
Toto setkdvani nenf obstardvan{ dalSich védomosti, ale hostovani,
prijeti pozvani k icasti v dramatu svéta, ktery neskryva bolesti a pé-
dy; tém vSak nedava posledni slovo.

V ,nedéIni Skole“ neni nabyvani zkuSenosti a znalost{ posilo-
vanim stéle stejné urovné, protoZe teprve nyni se vzdélanec stara
o druhy a véci, nikoli aby ON nabyl na vyznamu: stavé se spravcem
svéta, aby bylo to, co byti ma. Obratem vlastné zac¢ind stalé obrace-
ni od sebestednosti k nezi§tnému vénovani - naslouchan{ vSemu,
k ¢emu stoji konvertita nyni neodvracen, tedy celem, a co ho vyzyva
k opravdovosti. Nikoli pachténi za v§im moznym, ale s nadé&ji a dtivé-
rou svobodné se vydavat a davat tam, kde je toho zapotiebi.

4 Tzv. pedagogika volného Gasu v uritém svém pojeti rozumi ,volnem* mezeru
v pracovnim zaneprazdnéni, jakousi pomlku jako byvaji v notovém z4pisu, tedy
oblast zcela ponotenou do v8ednfho ruchu, jejimz tikolem je odpocinek, rekreace,
nabfran{ novych sil pro zaméstnanecké tsili - viz napt. Pedagogickd encyklope-
die. Praha: Portal, 2009, s. 738 a nasl. Volno v kontextu fundamentaln{ agogiky
ma ontologické poslani.
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Vzdélavani neni pak jednou z ¢innosti vedle jinych, nybrz dostava
ten nejvyznamnéjsi smysl: je poznavanim a uznavanim Zijicich, tedy
¢asujicich bytosti vS§eho druhu, je pééi o né, tim, co umoziiuje spo-
lubyti, vytvéatejici svét. Jakmile vzdélany opusti nesnadnou, strmou
cestu vzdélavani, v tu chvili ztraci své grady potvrzujici jeho vzdéla-
nost: stiny nabudou vrchu a ujmou se své vlady. Nékdejsi spocivani
mezi nimi je lakavé a jestlize obyvatel jeskyné-svéta nepokracuje sam
v onom pohybu na-horu, nyni také vlastni vili a ¢asto i s pocitem
osaméni a odcizeni, potom ho gravitace pifizemnosti stadhne dol.

Takze je tfeba hovofit o ,kon-verzaci®, o stdlém odvratu a pii-
vratu, protoze vzdélanci jsou jednotlivei mezi davem presvédce-
nych o svém zddni. Nesta¢i proto jedno probuzeni, jeden obrat,
jedna konverze. Znovu a znovu budicf sila skyta prilezitost, aby za-
sahla, znovu a znovu rozpoutava spoutané, jimz nova a nova pouta
bréani na jejich pouti, znovu a znovu je pobytu zapotfebi pomoci.
Vychova ma bez vy$$i pomoci malou Sanci, v jistém smyslu lze Fici,
ze zadnou.

Teprve jako poutnik se nékdejst zajatec osvobozuje ze strnulos-
ti, z té fascinace stiny, vyddvd se na vy-pravu, ex-pedici; rozhybdvd
se a bere sviyj iirdt kol za vlastni, je na cesté, o jejimz cili mnoho
nevt, ale tust, zZe je mu této pouti bytostné zapotiebi. Neni to pouhé
cestovatelské rozptylovdnt, nybrz tah, kterym tajemnd instance pui-
sobt a lidsti vychovatelé se snazi ji uvoliiovat prostor. Jde o to, aby
clovék prijal piwodni sebejistotu jako ne-pravdu, jako upadnutt; jde
o fronésis, moudry ndhled, ktery nepredstavuje vlastnictvi néjakého
urcitého souboru poznatkil, nybrz otevird cestu nepretrZitému pre-
kracovdni piivodni uvrzenosti, v niz v jistém smyslu sice clovék na-
ddle ziistdvd, av$ak nahliZeje v pravém svétle s ni jinak zachdzi.

PAIDEIA & POLIS
Filosofickd myslenka PAIDEIA, jak ji pfedvadi jeskynni mytus, mifi-

la na emancipaci a dobré ustaveni tehdejsi fecké poLis — obce (statu).
Vidyt jeskynni mytus je soucdsti Platonova spisu PoLTEIA — Ustaval
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Neslo tedy o vychovu uzavienou do stén domécnosti, do spolecenstvi
pouze tzce rodinného, nybrz vychova méla byt prostredkem k né-
pravé politické krize, v niZ se athénsky stat ocitl.

Sokratovsko-platonské vychové — PAIDEIA - jde o ndpravu politic-
kého marasmu v dobé peloponéské valky a po ni, i o ptisobenf so-
fist - téch ,profesiondlnich vzdélavateli® za penize, deklarujicich
se schopnymi pfeddvat zdatnosti ¢ védomosti jako zboZi; jde téz
o celou atmosféru feckého duchovniho Zivota, z niZ davno vymize-
la bezprostedni pritomnost boht, jak ji prozival homérsky clovek.
Je ztraceno ono kréatké spojeni s bozstvim, znamé z Zivotnich osudi
homérskych héroti. Nyni{ se ¢lovék neciti vidén bohy, netieba tedy
studu. Bezprostiedni spojeni s bohy stacila kdysi uchovéavat rodin-
nd tradice a zabezpecovalo je hluboké vedeni davnych zvyklosti.
PAIDEIA nemohla piijit ke slovu dfive; teprve od chvile vstupu poLis
mezi ¢lovéka a bohy se PAIDEIA stdava nutnym piedpokladem ,napra-
vy véef lidskych®.

Tuto lidskou ,politickou® ARETE TU FRONESAI (ctnost rozumného
vhledu) nemuize zaridit ani Sokrates, ten filosoficky vzor zbozné
vychovy. Vychovatel v jeho duchu mtze ptisobit predevsim negativ-
né, totiz ironizovat pokleslost. Sokrates to ¢ini tak, Ze poZaduje na
ucastnicich dialogti, aby na otazky odpovidali sice za sebe, ale neli-
bovolné. Je totiz v clovéku duse, ktera je bytostné oteviena ndhledu,
pokud nezvitézi svévole. Bude-li se icastnik Sokratova ,vyucovani*
drzet opravdu svého vnitfniho ndhledu, uvolni cestu tomu, aby se
ven dostalo skutecné ,dité“, napiiklad vahani, nejistota, ne zmetek
zatvrzelosti. V tomto smyslu jde o ucitelské uméni maieutické-po-
rodnické. Vychovatel neptisobi obrat sam, ale prece jen ¢inf cosi vy-
znamného: vychovava v duchu obratu ke svétlu, v duchu svétla a to-
muto ,duchu® odevzdava své dilo k naplnéni. Pfedevsim vychovatel
tedy musi byt naklonén ke svétlu, musi snést Zivot nejen sim sobé
a pro sebe, ale kon-verzovat s ¢asto naroénym spole¢nikem, jemuz
Sokratés Ffkal DAIMONION, DAIMON, posel boht, duch.

Vychovatel tim, Ze pecuje, stara se, vzdélava, tvorf kulturu. Slova
kultura i kult jsou svym latinskym piivodem zakotvena v starostlivé
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EDUKACE

pééi, v opecovavani a péstovani trody.’ Kultura je od zdkladu lid-
skou pédi: bez kultivace pifroda sama od sebe divoce vegetuje; vzdé-
lava-li se pole, pak se lidskou praci usiluje o to, aby pfiroda vydala
plody, jez by sama od sebe vydat nemohla.

Latinské cultura, tedy to, o¢ je tfeba pecovat, ma v zdkladu dva
fecké vyznamové kofeny: EPIMELEIA a NOMOS. EPIMELEIA oznacuje spe-
cifickou péci o smysl (orientaci) Zivotniho pohybu duse (PSYCHE) a No-
Mos je odklonem od FysIS (piirozenosti) skrze zakony, zvyky, smlou-
vy ¢i dohody. Pro sofisty byla FYsIS nezajimavd, protoZe byla temna,
ne-fadnd, proto az ne-jsouci. Starost o Zivotni pohyb je nazyvan gpI-
MELEIA PERI TES PSYCHES a péde o ndlezité uspotradani Zivotniho prin-
cipu (PSYCHE) je PAIDEIA. PAIDEIA je dle Hérakleita ,druhé slunce pro
vzdélané“ (zI. B 134), probouz{ schopnost ticty, t1Zas.® PAIDEIA zakldd4
samotnou ,relativitu“ - vztahovost — diky ni ¢lovék vychazi od sebe
samého k druhému a druhym.

Kultura neni pouze souborem hotovych duchovnich a materiél-
nich statkd uréité tradice, urcité lokality v uréitém casovém useku.
Spise je (sice vidy, avSak obzvlasté dnes) neustdlou vyzvou: je tfeba
hledat nalezité souvislosti a svou péci dobte obhospodarovavat svét.

Bio-graf

Nevychovanost — APAIDEUSIA - se podle Sokratova jeskynniho mytu
tyka téch mylné obezndmenych se stiny, jako by to byla jedind realita
svéta, tedy nakonec zabydlenych dospélych, avSak upoutanych, ne-
vychovanych, nikoli nedospélych. Vékem zékti v této Skole tedy neni
détstvi’, nybrz cely lidsky Zivot. Jsou to dospéli ,praktici“ bez iluz,
za néz povazuji vSechny vize; tedy ti, které ma také dnesek casto za
~pravé“ ucastniky Skolniho ptisobeni.

> Colere - péstovat, uctivat, ptivodné pohybovat se kolem nédeho, zabyvat se né¢im,
zakladat osady - kolonie). Etymologicky s tim souvisi dokonce i takové kulturo-
tvorné zatfzent, jakym je kolo (colere ve viznamu béhat okolo; zdvojeny zdklad je
v feckém KYKLOS - viz cyklus.

6 SEBAS - lcta, UiZas, vztah, uctivani; EUSEBEIA — ,dobry vztah‘, ,dobrd tcta‘, proto
také prekladano i slovy ,ndboZenstvi‘, ;zboZnost’.

7 PAIDON - ,pacholetstvi®, PAIDION - dit&, pachole, PAIS - chlapec.
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